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La X Conferencia de CLACSO como espacio de encuentro y reflexion conjunta en
torno a las educaciones populares y las pedagogias criticas

Maria Mercedes Palumbo® y Fernando Santana™

La X Conferencia Latinoamericana y Caribena de Ciencias Sociales: Horizontes y
transformaciones para la igualdad. Democracias, resistencias, comunidades, derechos y
paz, organizada por el Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales (CLACSO), tuvo
lugar en Bogotd, del 9 al 12 de junio de este afio. Como Grupo de Trabajo de Educacion
Popular y Pedagogias Criticas hemos tomado la participacion en la misma como una
instancia a la vez formativa y de socializacion de los acumulados de reflexiones,
teorizaciones y discusiones que nos venimos dando como grupalidad. Por eso, ademas
de las instancias de reuniones internas que nos dimos, en las que nos hemos dado la
tarea de pensar cudles son los lineamientos para la postulacion para el proximo trienio,
hemos tenido participacion activa en la conformacion de paneles impulsados por
nuestro propio GT asi como con otros grupos de trabajo de CLACSO.

En ese sentido, nuestras lineas de participacion estuvieron en los siguientes espacios: la
organizacion del panel Trayectorias y horizontes de las educaciones populares y las
pedagogias criticas en América Latina, con la participacion de integrantes de nuestro
grupo, a saber: Maria Rosa Goldar, que desempefi6 la tarea de moderacion, Diego
Cabezas Bravo, Estela Quintar, Fernando Léazaro, Fernando Santana y Piedad Ortega
Valencia; el panel Desafios de la educacion emancipadora en la tercera década del
siglo, en co-coordinacion con el GT Capitalismo digital, politica educativa y pedagogia
critica, en el que participaron por nuestro grupo Fernando Lazaro, Valeria Vasconcelos
y Marco Raul Mejia, como invitado, y Luis Bonilla y Marisa Bolafia; el panel Derecho
a la educacion, politicas y pedagogias criticas latinoamericanas: historias de lucha y
disputas actuales, co-organizado con el GT Politicas educativas y derecho a la
educacion, que integraron Sebastian Guerrero Lacoste, en la moderacién, Maria del
Carmen Loépez Vasquez y Sueli Lima Moreira (por nuestro grupo) y Andrés Felipe
Mora Cortés, Leonora Reyes y Maria Guadalupe Olivier Tellez; y del panel Didlogos
epistemologicos y politicos sobre la formacion politica en el contexto de las izquierdas
latinoamericanas, junto al GT Historia y coyuntura: perspectivas marxistas, en el que
disertaron por nuestro GT, Maria Mercedes Palumbo, en la moderacion, Fabian Cabaluz
Ducasse, Anahi Guelman y Sulivan Ferreira de Souza, junto a Harold Garcia
Pacanchique y Paula Vidal Molina. Por ultimo, junto al GT Procesos y metodologias
participativas, hemos realizado el foro Vigencia y presencia de Orlando Fals Borda en
la investigacion social, los movimientos sociales y los procesos de participacion
popular, en el que participaron por nuestro GT Alfonso Torres Carrillo, Pedro Pontual y
Maria Mercedes Palumbo, que oficié6 de moderadora, junto a Edgar Rey Sinning, Lola
Cendales y Breno Bringel.

A lo largo de este boletin, y en los venideros, presentaremos algunas de las reflexiones y
aportaciones compartidas en estos espacios. De esta manera, apuntamos a seguir

* Investigadora adjunta del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET) con
lugar de trabajo en el Departamento de Educacion de la Universidad Nacional de Lujan, Argentina. Co-
coordinadora del GT Educacion Popular y Pedagogias Criticas en el periodo 2023-2025.

** Educador popular. Miembro fundador de la Cooperativa de Educadorxs e Investigadorxs Populares
Historica (CEIPH), organizacion social responsable de la apertura de los bachilleratos populares en
Argentina. Autor de numerosos articulos y textos vinculados a la educacion popular, a las pedagogias
criticas y a la literatura. Co-coordinador del GT Educacion Popular y Pedagogias Criticas en el periodo
2023-2025.



construyendo junto a otros/as el camino de las educaciones populares para nuestro
continente, en contextos tan adversos como el actual. Destacamos que un aspecto que
atravesOd nuestros encuentros internos y con otros grupos fue el diagnéstico asumido
respecto a que estamos transitando un cambio de época que es latinoamericano y se
inscribe en una tendencia mundial. Esta exigencia de presente demanda una
caracterizacion ajustada que informe nuestras practicas pedagogicas, coloca desafios
complejos para las educaciones populares y las pedagogias criticas, y requiere una
actualizacion del legado epistémico, metodologico y conceptual de la tradicion de
pensamiento critico en nuestro continente.

A continuacion, presentaremos los articulos que forman parte de este numero.

El texto de Alfonso Torres Carrillo, Acontecimiento anunciado. El Foro: Vigencia de
Orlando Fals Borda en la investigacion social, los movimientos sociales y en los
procesos de participacion popular cuenta el camino recorrido para la concrecion del
foro en el auditorio Camilo Torres Restrepo del Edificio Orlando Fals Borda de la
Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de Colombia, que buscod
homenajear la figura de este pensador latinoamericano, asi como también el modo en
que éste se desarrolld y las distintas etapas que se plantearon en su concrecion.

Pedro de Carvalho Pontual, en Anotagoes sobre a vigéncia e presenca do pensamento
de Orlando Fals Borda analiza las contribuciones del pensamiento falsbordiano y como
la vigencia de su pensamiento puede permitir articular procesos de participacion
ciudadana con la educacion popular, mas especificamente en Brasil, en la coyuntura del
gobierno de Lula da Silva.

El texto de Maria Mercedes Palumbo, Orlando Fals Borda en su centenario: la
recepcion de la IAP en Argentina, analiza la recepcion restringida y amplia de la
investigacion-accion participativa en Argentina. A partir de las conversaciones
sostenidas con investigadores/as del campo de estudios y accion de la economia popular
en ese pais, la autora rastrea los modos en que la TAP es parte de las busquedas
nominativas desarrolladas para denominar las practicas académicas comprometidas con
los sectores populares, asi como también interviene en la construccion de generaciones
sucesivas de investigadores/as. En torno a la AP, se gestan distintas operaciones que
van desde la recuperacion a la resignificacion, pasando por la legitimacion y el
distanciamiento.

Desafios de la educacion emancipadora en la tercera década del siglo: dialogos con
Paulo Freire y Carlos Rodrigues Branddo de Valeria Vasconcelos se propone la
recuperacion de los planteamientos freireanos y de Rodriguez Brandao para poder
establecer una lectura del presente. En tanto hombres conectivos, hombres puente, sus
pensamientos y practicas convocan a la lucha por inéditos viables, por horizontes
emancipadores, a través del compartimiento de saberes, el respeto a la vida, la
solidaridad y el amor.

Por su parte, en Lucha y defensa de la educacion publica en Oaxaca, México, Maria del
Carmen Lopez Viasquez analiza la historia de lucha y resistencia en defensa de la
educacion publica que tuvo lugar en México. El énfasis estd puesto en el proceso que
llevo a la defensa de los derechos laborales y politicos, y especialmente en la creacion
de un proyecto educativo contra-hegemonico, emancipador y liberador, el Plan para la
Transformacion de la Educacion (PTEO).

En continuidad, el texto de Sebastidn Guerrero Lacoste, titulado Aportes a la Educacion
Publica Comunitaria: Experiencias y debates vividos en la X Conferencia de Clacso en
Colombia 2025, reflexiona sobre los aportes de la X Conferencia de CLACSO a la
construccion de una educacion publica comunitaria y emancipatoria. A partir de
experiencias de distintos paises de América Latina, se analizan las disputas en torno al



derecho a la educacion, la articulacion entre educacion y politica, y las tensiones frente
al avance neoliberal y conservador. Se propone pensar una politica educativa publica
comunitaria, inspirada en los planteamientos de Paulo Freire, que vincule escuela,
magisterio y comunidad. Asimismo, se examinan desafios contemporaneos como la
fragmentacion de las luchas, el impacto de las tecnologias y el avance de las derechas.
El texto insiste en la necesidad de generar experiencias que, en medio de condiciones
adversas, fortalezcan horizontes emancipatorios en América Latina

El texto de Maria Rosa Goldar reflexiona sobre los desafios que enfrentan las
educaciones populares latinoamericanas en el actual contexto de avance de las derechas
radicales. Analiza el impacto del gobierno de Javier Milei en Argentina como expresion
de una crisis civilizatoria global, marcada por neoliberalismo, patriarcado, colonialismo
y racismo. Para ello, recurre a categorias provenientes de la filosofia y la teoria politica
de para comprender los procesos de configuracion de subjetividades politicas, a partir
de subrayar el modo en el que el neoliberalismo produce sentido comun, individualismo
y aporofobia. Finalmente, plantea interrogantes abiertos para la practica de
educadores/as populares en torno a la formacion politica, la defensa de derechos y la
construccion de horizontes colectivos en escenarios adversos.



Acontecimiento anunciado. El Foro: Vigencia de Orlando Fals Borda en la
investigacion social, los movimientos sociales y en los procesos de participacion
popular

Alfonso Torres Carrillo”

Tal vez quien estd leyendo este relato estuvo presente en la Conferencia CLACSO
realizada en Bogota en junio de 2025 y asistio el miércoles 11 al Foro Vigencia de
Orlando Fals Borda en la investigacion social, los movimientos sociales y en los
procesos de participacion popular. En el emblemdtico Auditorio Camilo Torres
Restrepo del Edificio Orlando Fals Bordad de la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional de Colombia, nos dimos cita, desde las 8:30 de la mafana hasta
las 7 de la noche, més de un centenar de investigadores, activistas sociales, profesores y
estudiantes para rendir homenaje al creador de la Investigacion Accion Participativa con
diferentes actividades.

Imagen 1: Altar en homenaje al maestro Orlando Fals Borda

Fuente: Fotografia tomada por integrante de GT Educacion Popular y Pedagogias
Criticas

En efecto, muy de manana realizamos una mistica (ritual) orientada por Patricia Bryon
en la que, acudiendo a varios elementos simbodlicos asociados a la vida y obra de Fals
Borda, los participantes pudimos expresar en pequefios textos nuestras expectativas
frente al evento. Luego, aun en la mafiana, se desarrolld un panel donde, desde

* Integrante GT CLACSO Educacién Popular y Pedagogias Criticas. Profesor Emérito Universidad
Pedagogica Nacional, Colombia.



diferentes perspectivas, conocedores de Fals Borda y su obra presentaron sus
testimonios y reflexiones™ .

Ya en la tarde, se llevaron a cabo dos talleres simultancos: uno sobre Técnicas
participativas llevado a cabo en el mismo auditorio y orientado por companeros del GT
CLACSO Procesos y Metodologias Participativas™”, y otro, al aire libre en un prado
adjunto al Edificio, sobre las técnicas que us6 Orlando Fals Borda en su investigacion
con los campesinos caribefios en la década de 1970, éste orientado por Nicolas Herrera
y Alfonso Torres. Finalizada la tarde, nos juntamos de nuevo en el Auditorio para
celebrar desde el arte, con un Grupo de musica de la Universidad Pedagogica Nacional
y Eduardo Rojas (decimero tradicional), y también entregar un reconocimiento por su
trayectoria y cumpleafios, al compafiero Tomas R. Villasante.

Imagen 2: Taller organizado en el marco del Foro, coordinado por Nicolas Herrera y
Alfonso Torres

Fuente: Fotografia tomada por integrante de GT Educacién Popular y Pedaggias }
Criticas

La gran acogida y afluencia permanente de publico en esta larga jornada no solo estuvo
asociada a lo atractivo de su tematica; también a que fue el resultado de un largo
proceso de preparacion a muchas manos que procurd ser coherente con los principios y
criterios propugnados por Orlando Fals Borda. En efecto, desde mediados del afio

** Participaron, en su orden: Pedro Pontual, Lola Cendales, Edgar Rey y Breno Bringel, moderados por
Maria Mercedes Palumbo, coordinadora del GT Educacion Popular y Pedagogia critica.
*** Orientaron: Romina Rebola, Victor Ferndndez y Tomas Villasante.



anterior, tanto a nivel nacional como de la dinamica latinoamericana de los dos grupos
de trabajo involucrados.

Para el caso de Colombia, dado que es el pais de nacimiento del Sentipensante mayor,
se inici6 desde comienzos de afio un proceso de comunicacién y de reuniones
informales que confluyé en una reunidn realizada en junio donde se constituyd el
Comité Nacional de impulso al Centenario de Fals Borda, en el cual participan
organizaciones sociales, universidades, colectivos de base, instituciones y personas
identificadas con su legado. Desde alli se ha proyectado y realizado un abanico de
actividades y procesos conmemorativos. En este contexto, desde la Universidad
Pedagogica Nacional se declaré 2025 ano Fals Borda y también se conformé un grupo
coordinador, desde el cual se articularon actividades hacia dentro y hacia fuera de la
institucion; en este caso, con los dos grupos de trabajo de CLACSO.

Aunque durante del segundo semestre de 2024 en ambos grupos se venia conversando
sobre la necesidad de realizar alguna actividad conjunta en homenaje a Fals Borda en el
Contexto de la X Conferencia de CLACSO, fue en el contexto del Encuentro
latinoamericano Territorios como didlogo de saberes realizado en Maldonado, Uruguay,
conjuntamente con el Centro Universitario Regional del Este, la UdelaR, donde le
dimos cuerpo a ese proposito, acogiendo la propuesta del Foro y de una actividad
especial: la visita al Municipio de Chocontd, donde Fals Borda habia realizado su
primera investigacion social.

Alli, afinamos una propuesta inicial y nos repartimos responsabilidades para su
preparacion y realizacion entre los dos GT y la Universidad Pedagdgica Nacional; ya
luego, comunicada esta decision a CLACSO, sostuvimos varias reuniones con Sofia
Torres, la responsable del Consejo para estas actividades dentro de la X Conferencia. En
la medida que avanzdbamos en la planeacion se nos sugirié que la articularamos a otra
iniciativa similar que habian propuesto unos profesores de la Universidad Nacional, que
a la larga no se concretd por diferencia de criterios frente al caracter y participantes del
Foro. Asi, avanzamos camino a la Conferencia, en particular a lo que habiamos
planeado cada GT y esta actividad conjunta.

Imagen 3: Mistica de apertura del Foro



Fuente: Fotografia tomada por integrante de GT Educacion Popular y Pedagogias
Criticas

De este modo, podemos confirmar que la valoraciéon favorable que recibi6é el Foro
Vigencia de Orlando Fals Borda en la investigacion social, los movimientos sociales y
en los procesos de participacion popular, se debido al trabajo colaborativo
interinstitucional, a la dindmica, a la planificacion rigurosa y a la voluntad y disposicion
solidaria y generosa de quienes lo impulsamos.



Anotagoes sobre a vigéncia e presenca do pensamento de Orlando Fals Borda
Pedro de Carvalho Pontual®

A grandiosidade e diversidade das contribui¢des de Fals Borda nos remete a muitos
pontos de entrada a discussdo sobre a vigé€ncia e presenca do seu pensamento. Eu
prefiro entrar pela via da praxis que estamos tendo hoje com a responsabilidade de
articular processos de participacdo cidadd com educacdo popular a partir das acdes do
governo do Presidente Lula.

Um primeiro elemento a considerar ¢ que acreditamos que um projeto de educagdo
popular deve se desenvolver a partir das praticas de participacdo cidada e ndo a partir de
uma proposta genérica de conscientizacdo na sua concep¢do mais tradicional e
dogmatica.

Um segundo aspecto ¢ que um projeto de educacdo popular a partir das praticas de
participagcdo cidadad deve fortalecer o protagonismo dos setores populares e de suas
culturas e saberes como elementos chave para a democratizagao das politicas publicas.
Um terceiro elemento ¢ a necessidade de conhecimento da realidade de modo
participativo como ponto de partida de uma pratica educativa que visa fortalecer os
processos de participacdo cidadd. Aqui a proposta de Fals Borda de uma investigacao
acao participativa IAP caminha de maos dadas com a pratica da educacdo popular.

Um quarto elemento ¢ a necessidade de um olhar territorial e para os atores sociais ali
presentes como condicdo necessaria para desenvolver praticas educativas
democratizadoras das politicas publicas e para travar a disputa politica e ideologica com
aqueles atores sociais que representam propostas e narrativas da extrema direita
presentes na base de nossas sociedades.

Um quinto elemento ¢ que nosso projeto educativo nos territorios se desenvolve junto a
atores que sdo senti-pensantes, na concepcdo proposta por Fals Borda, o que requer que
nosso projeto educativo busque transformar as subjetividades sociais e politicas de tais
atores. E preciso também que nossa acdo educativa aponte a uma utopia possivel de
transformagao social constituindo inéditos viaveis como nos propunha Paulo Freire.

E como estamos desenvolvendo isso na pratica das agdes do governo federal no Brasil
hoje?

1- Reconstruindo os espagos e canais institucionalizados de participagdo social, como ¢
o caso dos Conselhos e Conferencias de Politicas publicas e buscando desenvolver
processos formativos dos atores da sociedade civil e da gestdo publica para qualificar
suas acdes e assim aumentar a efetividade de tais espacos na democratizacdo das
politicas publicas e na amplia¢do de direitos sobretudo para os setores historicamente
excluidos e discriminados.

2- Promovendo uma territorializacdo das politicas para que as acdes e programas do
governo federal cheguem aos territorios com propostas de participacdo social com
educacdo popular de modo que as pessoas passem da condicdo de “usudrios” ou
“beneficiarios” das politicas e se tornem “sujeitos de direitos”.

3- Buscando combinar processo de participacdo presencial com a participacdo digital
através de Plataformas que possibilitem a democratizagdo da informagao das politicas e
processos deliberativos de consulta sobre as politicas publicas.

4- Formando agentes territoriais das politicas publicas que em fung¢do de sua
proximidade com os territdrios tem mais condigdes de interagir com os distintos atores e

* Brasil. Diretor de Educacio Popular da Secretaria Nacional de Participacdo Social da Presidéncia da
Republica e Presidente Honorario do CEAAL — Conselho de Educagdo Popular da América Latina e
Caribe.



fazer com que as politicas publicas cheguem de modo mais horizontal e integradas
respondendo assim a realidade e as dinamicas da vida naqueles territorios.

5- Construindo um Marco Referencial da Educacdo Popular para as Politicas Publicas
que sirva como um guia orientador para os diversos setores da gestdo publica para que a
participagdo social com educacdo popular torne-se método de governo e de gestao.

Com tais acdes acreditamos estarmos dando nossa contribui¢do ao fortalecimento da
democracia participativa e de uma cidadania ativa na constru¢do de uma sociedade
justa, equitativa, solidaria e radicalmente democrética.



Orlando Fals Borda en su centenario: la recepcion de la IAP en Argentina
Maria Mercedes Palumbo”

Las consideraciones de este texto fueron inicialmente compartidas en mi participacion
en el “Foro internacional desde Choconta, el legado de Orlando Fals Borda para nuestra
América comunal”, organizado en el marco de la X Conferencia CLACSO. Con ocasién
de la conmemoracion del centenario del natalicio del maestro Fals Borda, alli se nos
solicito a colegas de Uruguay, México y Argentina que recuperaramos la recepcion de
su obra, y especificamente de la investigacion-accion participativa (IAP), en cada uno
de esos paises.

Para iniciar, quiero retomar aquello sefalado por el querido Breno Bringel en el Panel
de apertura del “Foro Vigencia y presencia de Orlando Fals Borda en la investigacion
social, los movimientos sociales y los procesos de participacion popular”, otra de las
actividades que desarrollamos como GT CLACSO Educacién popular y pedagogias
criticas, junto al GT Procesos y Metodologias participativas, en el marco de la X
Conferencia. Para Breno, una de las notas que define las contribuciones del socidlogo
colombiano se vincula al “rol puente” que asumi6 en el entrelazamiento entre distintos
ambitos, organizaciones y sujetos provenientes de la militancia, la academia, los
organismos internacionales, los movimientos sociales, entre otros. Tomando prestada
esta forma de entender las contribuciones de Fals Borda, sostengo que su rol puente
también ha tejido vinculaciones entre paises -sus intelectuales, sus realidades y sujetos,
sus modos vernaculos de investigacion critica- no solo de América Latina sino también
a escala planetaria. Asi, la IAP es un término, una concepcion y un modo de hacer
ciencia comprometida que migrdé con una légica llamativamente expansiva desde la
Costa Caribe colombiana para ser objeto de resignificaciones, readaptaciones y también
-hay que decirlo- de banalizaciones y cooptaciones.

A los fines de este texto, cuyo objetivo es realizar un breve recorrido de la recepcion de
la TAP falsbordiana en Argentina, planteo dos niveles de dicha recepcion. Por un lado,
una “recepcion explicita” proveniente del campo de la educacion de personas jovenes y
adultas de sectores populares. Nos conduce a los aportes desarrollados por Maria Teresa
Sirvent (2010, 2018) que también se plasmaron en una serie de trabajos publicados por
ella junto a Luis Rigal (2012, 2014, 2023). Por otro lado, me interesa dar cuenta de una
nutrida “recepcion difusa” -y por eso mismo extendida de manera federal en nuestro
pais- que se encarna en una serie plural de investigaciones que retoman a la IAP como
referencia, aunque no se denominen de ese modo y abreven de otras influencias tedrico-
epistemologicas. La IAP funciona, en esta segunda recepcion, como una perspectiva
habilitante de la “familia participativa” (Tommasino y Herrera Farfan, 2024).

Si bien no nos detendremos en la recepcion explicita por razones de espacio, nos
gustaria colocar algunos aportes de los trabajos de Sirvent y Rigal: a) afianzan el
vinculo entre IAP y animacién sociocultural, asi como entre IAP y educacion popular,
en este ultimo caso ya presente en la obra falsbordiana, para el fortalecimiento de la
poblacion en sus capacidades de participacion ciudadana; b) buscan legitimar este modo
de hacer ciencia social, que no se reduce al uso de técnicas de obtencion y analisis de
informacion, sino que comprende una concepcion critica que informa el hacer; c)
enfatizan en la “participacion real” de la poblacion involucrada en la investigacion

* Doctora de la Universidad de Buenos Aires, drea Ciencias de la educacién. Investigadora adjunta del
CONICET, con lugar de trabajo en la Universidad Nacional de Lujan, Argentina. Docente de grado y
posgrado de esa universidad y de la Universidad de Buenos Aires. Co-coordinadora del GT CLACSO
Educacion popular y pedagogias criticas.



como un nudo central de este modo de investigacion, entendida como “la incidencia de
la mayoria de la poblacioén en las decisiones que afectan su vida cotidiana” (Sirvent y
Rigal, 2012: 15); d) recuperan la perspectiva falsbordiana de la investigacion como un
instrumento de lucha social para promover la modificacion de las condiciones que
afectan la vida cotidiana de los sectores populares; e) ponen de relevancia la
articulacion virtuosa de tres procesos simultaneos: investigacion, participacion y praxis
educativa; y, finalmente, f) sostienen la centralidad metodoldgica de lo grupal como
instancia productora de conocimiento colectivo, aspecto sobre lo que Fals Borda ya
habia tematizado en torno a los grupos de referencia como clave para la generacion de
procesos reales de participacion.

Aun en sus aportes, se abren debates respecto a esta recepcion explicita de la IAP en
Argentina. Entre ellos, cabe citar al menos dos. De una parte, el balance que se logra
construir en los procesos de IAP entre aprendizajes y construccién colectiva de
conocimiento; esto es, cudnto de formacién y cuénto de construccion de conocimiento
atraviesa estas experiencias investigativas. De otra parte, el énfasis en el armado de
instancias preferentes y necesarias de participacion, lo que Sirvent y Rigal (2012)
llaman “sesiones de retroalimentacion”, por sobre una participacion que se podria
desplegar en el conjunto del trabajo de campo como un espacio-momento de encuentro
entre distintos sujetos y saberes.

Notas sobre la recepcion difusa de la IAP!

En las paginas que siguen, abordaré la recepcion difusa de la IAP falsbordiana en
Argentina. Para ello, retomaré algunos de los hallazgos de una investigacion en la que
me propuse recuperar los abordajes epistémico-metodoldgicos del campo de estudios y
accion de la economia popular en nuestro pais. En este campo, encontré distintas
practicas de produccion colectiva de conocimiento, que podrian enmarcarse en aquello
que se ha denominado el “nuevo giro colaborativo” (Katzer, Alvarez Veinguer, Dietz y
Segovia, 2022). En América Latina, ubicamos dentro de este giro a las derivas
contemporaneas de la IAP, las derivas de la educacidon popular, la investigacion
militante, las metodologias descoloniales o descolonizadoras, la investigacion en
colaboracion, la extension critica, los feminismos populares, entre otras. En las
coincidencias y especificidades que aporta cada perspectiva, se entrama una nutrida
fuente de aproximaciones que disputan espacios de insercion y validacion dentro del
sistema cientifico, asi como de reinvencién de practicas de investigacion junto con
actores colectivos.

Nos detendremos en dos aspectos que dan cuenta de la influencia de la IAP en las
ciencias sociales y humanas en Argentina y de la variedad de apropiaciones que se han
hecho de este modo de hacer ciencia social. Particularmente, indagaremos para la
economia popular, pero con potencial para pensar otros campos de estudio: el proceso
de busqueda nominativa de las practicas académicas que llevan adelante
investigadores/as y las referencias epistémico-metodologicas de las que se valen en
dicho proceso de nominacion, dentro de las que se destaca la IAP; asi como las
generaciones de investigadores/as que desarrollan este tipo de practicas y que muestran
vinculos diferenciales con la IAP.

Los nombres y sus referencias epistémico-metodologicas
Existe un acuerdo en las y los investigadores/as con quienes conversamos respecto a
que primero estan las practicas académicas y luego la intencionalidad nominativa, pero

! Para una version mas extensa y profundizada de estas consideraciones, véase Palumbo (2025).



a su vez la nominacion escogida da pistas respecto de aquello que sucede en ese terreno
de las acciones investigativas cotidianas. Lo que estd de fondo, segun los relatos, es
encontrar en la tradicion de ciencia comprometida el enfoque epistemoldgico y
metodoldgico mas acorde para potenciar y socializar las practicas que, en efecto, ya se
vienen llevando adelante; o bien inventar un nombre en didlogo con esa tradicion en
clave de “encontrar un lenguaje propio”. Para el campo de estudios y accioén de la
economia popular, esta buisqueda de nombres en la tradicion de ciencia comprometida
se desarrolla en aquella de impronta latinoamericana. Las perspectivas que componen
dicha tradicion son objeto de lectura y formacion por parte de las y los investigadores/as
—de las que se retoman ciertos aspectos y otros se critican y/o actualizan— y también
circulan en las redes académicas nacionales e internacionales que integran. Y alli se
encuentran necesariamente con la IAP falsbordiana.

Resulta particularmente interesante el vinculo con la IAP que, segin una entrevistada,
es “el primer faro para pensar estas cuestiones [de produccion colectiva]”. Si bien en un
solo caso las y los investigadores/as entrevistados/as la adoptan para nombrar lo que
hacen, esta perspectiva es recurrentemente conocida y referida como parte de la
tradicion de ciencia comprometida a la que adscriben. En este sentido identificamos tres
gestos en relacion a la IAP que desarrollamos a continuacion.

En primer lugar, la IAP aparece como perspectiva habilitante conforme a la legitimidad
que ha logrado en el campo académico. En consecuencia, su mencion permite encuadrar
y habilitar las propias practicas, aunque no se nombren como IAP, e incluso posean
diferencias con ella. A este respecto, nos relatan usos estratégicos de la IAP para dar
solidez a propuestas de investigacion que incluian a integrantes de organizaciones
dentro de los equipos de trabajo y lograr su aprobacion porque “habia que decirle que
no a la investigacion-accion participativa”. En segundo lugar, la IAP funciond como
objeto de distanciamiento. Un grupo importante de investigadores/as sostienen la
banalizacion de la IAP y la multiplicacion de versiones existentes que genera, desde sus
miradas, una pérdida de sentido y una imposibilidad de distinguir los contornos de esta
perspectiva en la actualidad. En esta misma linea, una investigadora planted cierta
“incomodidad” ante practicas que se nombran como IAP y que, sin embargo, no logran
descentrar a las universidades del rol de "te voy a decir lo que encontré cuando te miré,
yo que soy el saber universitario”, lo que cuestionaria el sentido fundacional
falsbordiano. Finalmente, un aspecto adicional, recuperado en distintas entrevistas,
radica en la necesidad de revisar la IAP para el momento actual a partir de considerar: a)
los cambios que tuvieron lugar en los sujetos de estudio, que comprenden la maduracion
de las organizaciones en su reconocimiento como productoras de conocimiento y en su
agenciacion en los procesos de investigacion; b) la ampliacion de los sujetos de estudio
con los que la IAP puede trabajar que no se reducen solo a los sujetos populares en su
acepcion mas clésica; y c) el planteo de una dimension interna de las metodologias
como la IAP que revisen no solo las ldgicas de construccion con los sujetos de los
territorios sino el modo en que estas perspectivas pueden plasmarse en la
institucionalidad del sistema cientifico-tecnologico. Habria entonces una “IAP
fundacional” que se remonta a las practicas y la obra de Fals Borda y una “IAP
aggiornada”, aun con el riesgo ya mencionado de multiplicar versiones.

Las generaciones de investigadores/as

Un hallazgo que emergid en el campo fue la dimensién generacional. Casualmente la
IAP también fue referida como un elemento que interviene en esta configuracion de
grupalidades que investigan. Asi, fue posible identificar dos grandes generaciones de



investigadores/as que producen colectivamente en el campo de estudios y accion de la
economia popular.

De una parte, se trata de la generacion de “jovenes universitarios/as signados por la
revuelta del 2001”. El 2001 actia como un hito que tracciona hacia la produccién
colectiva. Tanto las practicas académicas comprometidas como los movimientos
populares con quienes se vinculan reconocen en el 2001 el mismo hito fundante, lo cual
evidencia la relacion de interpelacion existente entre estos sectores del sistema
cientifico y los sujetos mas dindmicos de la trama social organizativa.

E1 2001 provoca quiebres con la formacion metodologica que las y los investigadores/as
recibieron en sus carreras de grado (sobre todo en los 90s) que aun sostenia la
neutralidad valorativa y el distanciamiento para la construccion del conocimiento. Al
mismo tiempo, esta coyuntura coloca como imperativo la vinculaciéon comprometida
con distintos actores que hoy integran la economia popular y que ya venian realizando
previo al 2001. De algiin modo, este contexto legitima una ciencia 1til y en favor de las
organizaciones populares, en la linea de los aportes falsbordianos. Esta inconformidad
con la formacién de grado se empalma, a su vez, con la recuperacion de la IAP que
realiza esta generacion de investigadores/as como una perspectiva “habilitante” de la
novedad metodologica que se encontraban ensayando de hecho en los territorios. Si bien
la docencia no aparece como la funcién que define identitariamente a las y los
investigadores/as que entrevist¢é de modo mayoritario, encontré inserciéon docente en
materias metodoldgicas en grado y posgrado. A estas asignaturas se busca también
llevar el acumulado de experiencia en produccidn colectiva y socializar los procesos de
reflexividad transitados. De este modo, la TAP comienza a permear no solo la
investigacion sino también la formacion metodologica.

De otra parte, hallamos la generacion de “jovenes del presente”, cuyo vinculo con la
produccién colectiva proviene de su propia militancia en organizaciones populares o
partidarias, de practicas laborales comprometidas, o bien de su insercidon en equipos
universitarios que ya tienen una opcion asumida por este tipo de ciencia traccionada por
investigadores/as “jovenes universitarios/as signados por la revuelta del 2001”. Esta
generacion sostiene -o ha sostenido- su trabajo académico a partir de becas de
investigacion otorgadas por universidades o el CONICET, cuyos temas se centran en la
indagacion de sus espacios de militancia o trabajo al interior de la economia popular.

En términos de impactos contextuales, la pandemia conforma para muchas/os de esta
generacion un parteaguas en sus trayectorias —aun, cuando afectara a la comunidad
cientifica toda— en términos de la produccion colectiva. La imposibilidad de acceso al
campo durante los primeros meses del afio 2020 las y los lleva a volver a las preguntas
fundantes de este tipo de metodologias, que ya se habia realizado de modo pionero Fals
Borda, respecto a para qué y para quiénes se produce conocimiento. El confinamiento
pandémico habia convertido a toda la academia en una “torre de marfil” alejada de la
realidad de los territorios y, en ese contexto, interpelaba las posibilidades y los modos
de la produccioén colectiva de conocimiento. Sostener esta opcion, implicd -segun los
relatos- inventar distintas formas de contacto y colaboracidon, en muchos casos mediadas
por la virtualizacion y en otros con presencia territorial siguiendo las medidas de
prevencion de contagios.

Mas que romper un paradigma epistémico-metodoldgico, se trata de formarse en ¢l y de
aportar novedad a lo recibido de la generacién previa a partir de nuevas lecturas y
experiencias. En esta clave, las perspectivas metodologicas criticas habilitantes de esta
generacion, antes que la IAP, la cual se la sigue reconociendo como “primer faro”, son
la investigacion militante (Michi, 2020; Bringel y Versiani, 2016; Rodrigues Ramalho,
2013) y nombres especificos surgidos del campo de la economia popular como la



antropologia en colabor (Fernandez Alvarez, 2019; Fernandez Alvarez, Pacifico y
Wolanski, 2022), la intervencion antropoldgica (Quirds, 2020, 2023) y la universidad
territorializada (Trinchero y Petz, 2014). Aqui es interesante notar que el
desplazamiento de la IAP hacia otras nominaciones da cuenta de la intensificacion del
debate sobre la investigacion comprometida y los vinculos con la academia.

A modo de cierre

En este trabajo aporté algunas pistas acerca de la recepcion de la IAP en Argentina. La
clave interpretativa que recorrio el texto residio en no reducirla a la recepciéon mas
directa y especifica, dado que existe un conjunto extenso de practicas académicas que
retoman a la IAP como referencia epistémico-metodologica, aunque no se inscriban
explicitamente en dicha perspectiva. En este sentido, el vinculo con la IAP no se
circunscribe a una cuestion meramente nominativa. Junto con la IAP, las y los
investigadores/as de distintas generaciones llevan adelante una variedad de operaciones
que las y los recolocan en su vinculo con las organizaciones populares y con sus lugares
de trabajo: un uso estratégico para hacer entrar sus practicas en la academia, una ruptura
con su formacién metodologica previa, e incluso una operacion de distanciamiento.

En relacion a este ultimo punto, este distanciamiento no se construye en relacion a los
postulados que estructuran la IAP, con los cuales acuerdan y son fundamento para sus
practicas. Se basa, por el contrario, en dos aspectos ya presentados: la multiplicacion de
versiones de la IAP que llevarian a una cierta banalizacion, y a la necesidad de un
aggiornamiento de la perspectiva conforme a la especificidad de los tiempos
contemporaneos. Posiblemente, sea esta operatoria de distanciamiento la que se
encuentre detrds de una limitada recepcion explicita y una extendida recepcion difusa.
Para cerrar, mas alla de los nombres que adopte y de las generaciones de las que se
trate, la produccion colectiva de conocimiento -con el faro inspirador de la IAP aun
latiendo, y con renovado impetu en el centenario de Fals Borda- se presenta como una
construccion permanente. Al decir de las y los investigadores conforma una “utopia, un
intento, una intencionalidad dificil”, “un horizonte, siper necesario y laborioso” que se
crea y recrea en tiempo presente en el marco de nuestras practicas comprometidas de
investigacion-extension y en nuestras clases como docentes de metodologia cuando
ensenamos y contagiamos la importancia y el potencial de estas perspectivas.
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Desafios de la educacion emancipadora en la tercera década del siglo: didlogos con
Paulo Freire y Carlos Rodrigues Brandao

Valéria Vasconcelos”

Introduccion

El presente capitulo trata de la presentacion en la mesa “Desafios de la educacion
emancipadora en la tercera década del siglo” en la X Conferencia latinoamericana y
caribefia de Ciencias Sociales organizada por CLACSO (2025). Frente a todos los
desafios con los que nos deparamos en este siglo, rememoro el contexto en que nos
encontramos, herederas que somos del “Siglo del Ego”, como alertaba Adam Curtis
(2002) en su pelicula de mismo titulo. Este documental denuncia las estrategias de las
que el capitalismo se vale para controlar mentes y cuerpos desde las investigaciones de
Sigmund Freud, apropiadas por su sobrino Edward Bernays. La tactica principal fue
transformar necesidad en deseo, utilizando el conocimiento del inconsciente humano
para desarrollar la sociedad de consumo en que vivimos actualmente. Un ejemplo que
ilustra esa estrategia fue la seduccion del publico femenino con relacion a los cigarros.
En las festividades de un 4 de julio en Estados Unidos fueron invitadas algunas jovenes
de high society a exponerse para la prensa fumando cigarrillos con el slogan:
“Antorchas de la libertad”. Segun las teorias freudianas el cigarrillo representaria el
falo, como simbolo de poder y emancipacion. Asi, después de este evento la industria
tabacalera estadunidense casi duplico sus ventas, con las mujeres convencidas de que
igualmente tendrian su espacio al creer en si mismas. Los estudios del inconsciente
colaboraron para la propagacion de toda una ideologia del individualismo, de la
competencia, del patriarcado, de la supremacia blanca, entre otras.

Figura 1 — antorchas de la libertad

BELIEVE IN YOURSELF!

N

Fuente: Documental “El siglo del Ego”. Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=sY1zJO2jd9k

Caminando con los maestros
Iniciando el didlogo con Carlos Rodrigues Brandao (2000), el antropdlogo afirma que:
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Vivimos una ¢época de experiencias humanas divididas entre el
individualismo y la individuacion. Entre encerrarse en uno mismo y dirigir
el eje de la vida hacia obtener del otro y de la sociedad el maximo beneficio
destinado a los intereses restringidos del «yo», frente a abrirse al otro [...]
Mas que antes, necesitamos reinventar los tiempos y los escenarios de las
generosas alternativas abiertas a la experiencia de la comunicacion
provechosa, en lugar de la reproduccion incesante de acciones utilitarias
dirigidas a objetivos egoistas de beneficios individuales? (p.5).

Mucho antes de Brandao, Paulo Freire (1978) ya alertaba de una “ansia irrefrenable de
posesion” en la sociedad, que llevaba a la conviccion de que les seria posible
transformar todo en mercancia, basada en una concepcion estrictamente materialista de
la existencia, donde ‘“ser es tener”. Ocurre que esa comprension de mundo es
excluyente, egoista y clasista, y deshumaniza a la mayor parte de las personas.

Este contexto, todavia actual en Nuestra América, nos coloca frente a situaciones limites
que llevan a la busqueda de enfrentamiento con las condiciones opresoras de vida,
partiendo de la conciencia critica de la realidad con vistas a su superacion. Para Freire
(1978) hay momentos en que ocurren "irracionalismos mistificadores", cuya constante e
insistente repeticion se convierte en uno de los temas fundamentales del periodo. Nos
parece que el epiteto de mifo aplicado a un politico brasilefio misodgino, racista y
genocida cumplio la funcion de propagar dicho irracionalismo, que se retroalimenta con
las mentiras difundidas por los medios hegemonicos y que coloca en riesgo a la
democracia y a los derechos humanos.

Tanto Freire como Brandao fueron (y todavia lo son) hombres conectivos, hombres
puente, hombres enlace. Y sus pensamientos y practicas nos convocan a la lucha por
“inéditos viables” que representan:

la urgente invencion de actitudes, acciones y visiones del mundo que atin no
son comunes y/o no se han producido en nuestras clases, pero cuando se
convierten en un 'percibido destacado' por quienes piensan y actuan
utdpicamente, el problema ya no es un suefio, sino un horizonte que puede
hacerse realidad (Freire, 2014:106).

Para alcanzar un horizonte emancipador, camino con Branddo —siempre una
buena compafiia— partiendo de su texto “La persona de Paulo”, que nos invita a asumir
diez actitudes: 1) Vivir tu vida; 2) Crear tu destino; 3) Aprender tu saber; 4) Compartir
lo aprendido; 5) Pensar lo conocido; 6) Decir tu palabra; 7) Saber transformarte; 8)
Unirte a tus semejantes; 9) Transformar tu mundo; 10) Escribir tu historia (Brandao,
2020).

Traigo, para tanto, algunas palabras y ensefianzas sobre cada una de ellas:

1. Vivir tu vida:

Sepamos recrear la confianza en la vocacidon humana al compartir, al
intercambio de nuestros dones, a la solidaridad, a la gratuidad, a la
reciprocidad. Luchemos por creer en esta vocacion como fundamento de lo
que nos hace seres humanos; seres conectivos, sujetos reciprocos y, por lo
tanto, autores de nuestro aprender a saber (Brandao, 2019:30)

2 Todas las citas fueron traducidas por la autora.



2. Crear tu destino — Segun Krenak (2019:47), el sistema capitalista lleva a
la mayoria de las personas a excluir [...] de la vida, a nivel local, las formas
de organizacion que no estan integradas en el mundo de las mercancias,
poniendo en peligro todas las demas formas de vida [..] cuando
despersonalizamos el rio, la montafia, cuando les quitamos su significado,
considerando que eso es un atributo exclusivo de los humanos, liberamos
esos lugares para que se conviertan en residuos de la actividad industrial y
extractiva. De nuestro divorcio de las integraciones e interacciones con
nuestra madre, la Tierra, resulta que ella nos estd dejando huérfanos
(Krenak, 2019:50).

Haciendo nuestras las palabras de Krenak (2019), asumimos que, para
aplazar el fin del mundo y enfrentarnos a la version de los necréfilos, es
necesario contar otras historias. Y esas historias pueden contarse empezando
por escuchar las voces de las clases populares, con sus relatos y experiencias
concretas, desde su perspectiva como victimas de un sistema opresor y
excluyente.

3. Aprender tu saber:

Necesitamos tener el coraje de empezar a decir que ya no requerimos tantos
agentes competentes-competitivos. Ellos saturan las filas de desempleados
'de alto nivel' con sus diplomas de MBA bajo el brazo. Precisamos personas
coherentes-cooperativas, capaces de poner en practica la idea de que no
fuimos hechos solo para producir bienes y servicios en un mundo de
ganancias y pérdidas, entre costos y beneficios de una vida injusta,
impersonal y excluyente. (...) Fuimos hechos para crear el mundo humano
del primado de la persona y la vida. Fuimos hechos para construir este lugar
feliz, poco a poco, en el dia a dia y de manera irreversible” (Brandao,
2013:27).

4. Compartir lo aprendido:

La educacion es la experiencia individual, interactiva y colectiva del oficio
de brindar a las personas el derecho de alcanzar la integridad y plenitud de
su ser. Y también de su vocacion, en el sentido de crearse y construirse a si
mismas, y de compartir con sus semejantes la edificacion libre y
responsable de su mundo vital y de su historia” (Brandado, 2020:131).

5. Pensar lo conocido:

Acabar con la esperanza de que otro mundo es posible parece ser la
intencion del neoliberalismo. La ideologia fatalista e inmovilista que anima
el discurso neoliberal anda suelta por el mundo. Con un aire de
posmodernidad, insiste en convencernos de que no podemos hacer nada

contra la realidad social, que de histdrica y cultural pasa a ser "casi natural”
(Freire, 1996:21)

6. Decir tu palabra:

Estar en un movimiento es aprender a hablar para, a hablar en nombre de, o
a hablar entre personas: de «mi gente», «mi clase», «mi puebloy, «mi
géneroy, los otros como yo, los diferentes a mi, o incluso de otra naturaleza,



como las plantas y los animales, «en nombre de quienes estoy aqui».
(Brandao, 2004, p. 51)

7. Saber transformarte:

Si las posibilidades de barbarie de la sociedad sobre la naturaleza pueden ser
absolutas y absolutamente destructivas, también las respuestas del suefio de
una civilizacién solidaria -capaz de volverse hacia la naturaleza 'con
cuidado y carifio’, armada de nuevas miradas, nuevas sensibilidades y
nuevas ideas- no pueden ser menos que igualmente absolutas. Es decir,
desde la pequena y lenta accion local, no deben aspirar a menos que a todas
las transformaciones que finalmente abran el camino a una plena
reconciliacion entre nosotros y la Vida. Es decir, una reconciliacion entre la
Vida y ella misma, a través de su creacion mas inesperada: nosotros. Y
entonces quizas se consumara con mayor plenitud la energia del amor
(Brandao, 2000:71)

8. Unirte a tus semejantes:

En nuestro mundo actual, el movimiento social tiende a convertirse cada vez
mas en un espacio cultural privilegiado de interacciones que surgen tanto de
elecciones racionales como de opciones profundamente afectivas, en
nombre no solo de la defensa de una causa social justa, sino del profundo
deseo de encuentros entre personas en busca de sentidos compartidos de
vida y destino (Brandao, 2004:5)

9. Transformar tu mundo:

Pensar hoy cualquier tema vinculado a una naturaleza relacionada con la
sociedad, o pensar la socializacion de la naturaleza por la accion humana,
implica comprender los derechos humanos en este acontecimiento. Es
necesario reflexionar sobre la relacion entre lo que estd ocurriendo ‘aqui en
mi barrio’ o ‘ahi en mi Mundo’ y mis-nuestros derechos ciudadanos a una
vida plena, saludable, larga y feliz. Una vida que debe ser arrancada cada
vez mas del circuito de unos pocos en mi barrio y extendida por igual a
todas las personas en todo el Mundo” (Brandao, 2000:60).

10. Escribir tu historia:

En una charla informal, cierta vez Brandao afirmé: “habiendo visto con qué
lucidez y coherencia logica ciertos locos justifican, para si mismos y para
los demas, sus ideas delirantes, perdi para siempre la segura certeza de la
lucidez de mi propia lucidez”

Consideraciones finales

Brandao y Freire nos enseflan que nuestra arma es el compartimiento de saberes, el
respeto a la vida, la solidaridad y el amor, mediados por el didlogo. Nuestra lucha se
asienta en la humildad y en la militante esperanza de que es posible cambiar la realidad
en direccion a la utopia de un mundo donde quepamos todas y todos.

En las palabras de Freire (1992:47):

No hay verdadera utopia fuera de la tension entre la denuncia de un presente
cada vez mas intolerable y el anuncio de un futuro a crear, a construir,
politica, estética y éticamente, por nosotros, mujeres y hombres. La utopia



implica esta denuncia y este anuncio, pero no permite que la tension entre
ambos se agote en la produccion del futuro previamente anunciado y ahora
un nuevo presente. Una nueva experiencia onirica se establece en la misma
medida en que la historia no se detiene, no muere. Por el contrario, continta.

RESUCITAR:

Que mi cuerpo alimente
un cedro.

Que mi alma

lo mueva con el viento.

Carlos Rodrigues Branddo (1989:58)
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Lucha y defensa de la educacion publica en Oaxaca, México
Maria del Carmen Lopez Vasquez”

Sumo mi voz para compartir la historia de lucha y resistencia en defensa de la
educacion publica en México. Iniciaré exponiendo un breve contexto histérico del
proceso de lucha que ha dado lugar, no sé6lo a la defensa de los derechos laborales y
politicos, sino especificamente a la creacion de un proyecto educativo contra-
hegemonico, emancipador y liberador.

Mi lugar de enunciacion es mi condiciéon de educadora popular y militante del
Movimiento Demografico de Trabajadores de la Educacion de la Seccion XXII de
Oaxaca, seccion sindical que forma parte de la Coordinadora Nacional de Trabajadores
de la Educacion de México (CNTE), fundada en 1979. La CNTE es la organizacion
politica, sindical y social que aglutina a los trabajadores de la educacion democraticos,
disidentes del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE),
organizacion sindical de corte oficialista, afin a los gobiernos de turno, que se identifica
por sus practicas de control, corporativistas y que les sirven a las politicas
gubernamentales neoliberales que han prevalecido en México.

En 1980 se inici6 en Oaxaca, México, una gran insurreccion magisterial, protagonizada
por los trabajadores de la educacion, quienes repudiaron las practicas antidemocraticas
del SNTE, asi como la falta de defensa de los derechos laborales, salarios precarios y
una escandalosa corrupcion en la vida sindical. Estas entre otras razones motivaron la
organizacion y lucha sindical, desde cada centro educativo, es decir, desde abajo,
posiciondndose politica e ideolégicamente en la izquierda.

La CNTE orient6 su lucha bajo tres ejes y principios fundamentales: la democratizacion
de la vida sindical, la democratizacion y transformacion de la educacion y la
democratizacion del pais. En este proceso de lucha politico sindical, la seccion XXII de
Oaxaca repenso, discutid y se propuso disefiar colectivamente el proyecto de educacion
alternativa, llamado asi inicialmente, pues mas tarde se rectificé clarificando que no se
pretendia alcanzar solamente la alternancia, sino la construccion de un proyecto
educativo contra-hegemonico que se orientara como parte del proyecto ético politico de
emancipacion y liberacion de los pueblos. Posteriormente, este proyecto también fue
retomado en otras secciones magisteriales del pais: Guerrero, con las Escuelas
Altamiranistas; Michoacan, con las Escuelas Integrales; Chiapas, con la Educacion
Alternativa; en CDMX, con Escuelas Alternativas y otras entidades federativas que han
venido desarrollando proyectos educativos propios desde abajo y a la izquierda, como
eje de lucha y resistencia anticapitalista y anti neoliberal.

Tal propdsito significo cuestionar radicalmente la educacion bancaria y positivista-
cartesiana del sistema capitalista y transitar hacia la construccion de procesos de
pedagogias criticas, liberadoras y, particularmente, recuperar las Educaciones Populares
que resignifican el pensamiento critico, nuestroamericano, incluyendo los principios
éticos y pilares de nuestra comunalidad oaxaquefia: la asamblea, el territorio, la fiesta
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(gueza, ayuda mutua, reciprocidad) y el servicio y trabajo voluntario (tequio, mano,
vuelta, faena), mismos que se recuperan y se practican comunitariamente y en los
procesos educativos. Nos propusimos comunalizar la escuela, pedagogizar la
comunidad y descolonizar las relaciones de poder que se dan en torno a ellas.

El anhelo fue construir otra educacion, una escuela otra, abandonando la vieja escuela
capitalista, bancaria, que violenta, vigila y castiga, para encaminarnos hacia una
educacion propia, con rostro y corazon verdadero, que ensefie a pensar y no a obedecer
(Freire, 2018), una educacion que se ha propuesto construir desde sus saberes
conocimientos propios, situados, desde nuestras propias realidades, una ciencia popular.
Con la accion protagonica de los sujetos politicos sentipensantes investigan las
problematicas y necesidades que tienen para los procesos de cambio y transformacion
de las realidades comunitarias (Fals Borda, 2015).

Este proyecto se ha construido desde abajo, con la participacion de Ixs trabajadores de
la educacion, docentes y personal de apoyo a la educacion, estudiantes, familias y
comunidad, mediante un riguroso e intenso trayecto de didlogo, autocritica y critica de
la praxis pedagogica, reconociendo las problemadticas y necesidades de cada territorio,
en multiples espacios de encuentro, didlogo y debates asamblearios de cada colectivo
escolar, espacios sindicales y comunitarios que permitieron ir avizorando el horizonte, a
través de los consensos colectivos, acompanados de fuertes procesos de autoformacion
y formacion docente y politica, considerando siempre las necesidades especificas de
cada colectivo. El desafio fue construir el proyecto educativo contra-hegemonico,
emancipador, humanista, critico y comunal para disputar la educacion domesticadora,
alienadora y acritica, que solo ensefia a obedecer y niega la posibilidad de pensar que el
Estado mexicano imponia a través de su planes y programas de estudios que eran parte
del curriculum predeterminado y hegemonico impuesto.

Durante el gobierno de derecha de Vicente Fox, el pueblo oaxaquefio protagonizé la
primera insurreccion popular del siglo XXI (de Sousa Santos, 2018). Magisterio y
pueblo se unieron en una lucha contra la represion, asesinatos de dirigentes sociales,
presos politicos, autoritarismo gubernamental, corrupcion, saqueo, antidemocracia y
fuertes condiciones de pobreza extrema de los trabajadores y del pueblo. Fueron
mundialmente conocidas las hazafas de lucha, mediante barricadas y toma de medios
masivos de comunicacion (radio y television). Los oaxaqueios exhibieron todos los
problemas estructurales que produce el sistema capitalista depredador y la crisis
civilizatoria como resultado de sus politicas neoliberales.

Para el magisterio, este momento signific6 un fuerte cuestionamiento como
responsables de la reproduccion ideoldgica y sistema de dominacion al haber sido, por
mucho tiempo, los obreros y operarios del curriculum educativo que sostenia el sistema.
Por lo tanto, se exigi6 redoblar la tarea de acelerar el proceso de desarrollo de la
educacion propia, respaldado y acompaifiados del pueblo, y asumimos conjuntamente la
firme defensa de la educacion publica, ante las amenazas de privatizacion del gobierno
de derecha, ya que insistentemente la educacion publica mexicana, venia siendo objeto
de amenazas desde 1982, cuando se implementd el proyecto de “Modernizacion
educativa y descentralizacion educativa”, con reduccion drastica del presupuesto
educativo, abandonando paulatinamente su responsabilidad estatal para garantizar este
derecho fundamental y entregar el sector educativo al capital privado. Lo anterior se
sostenia con la narrativa de elevar la calidad de la educacion porque, segun ellos, la
escuela publica y sus docentes eran responsables del rezago educativo, segin
diagnostico de la OCDE.

Cumpliendo las recomendaciones impuestas por los organismos financieros
internacionales, se firmé en 2008 la Alianza por la Calidad de la Educacion (ACE),



aperturando con ello las pruebas estandarizadas y las evaluaciones al magisterio
nacional. En 2012, se impuso una reforma educativa constitucional que tuvo como
centro la evaluacion punitiva del profesorado para efectos de ingreso, permanencia y
promocion docente, atentando contra los derechos laborales, pues ésta pretendia
despedir masivamente al magisterio nacional, violentando sus derechos laborales
constitucionales.

El gobierno pretendid con esta reforma replicar el modelo norteamericano de las
escuelas charter para contratar a trabajadores externos sin adquirir obligaciones
laborales con ellos, asi como delegar el sostenimiento de los centros educativos y su
financiacion a las familias de los estudiantes, abriendo las puertas a las fundaciones
empresariales y bonos educativos.

Fue una larga lucha del magisterio y parte de pueblo de México, que tuvo alcance
nacional, ya que se sumaron muchos mas Estados: Chiapas, Guerrero, Michoacan,
CDMX, Durango, Nayarit, Veracruz, Tlaxcala, Puebla y otros mas. Tuvo como saldo
sangrientas represiones que costaron la vida de madres y padres de familia, de
estudiantes  desaparecidos  (Ayotzinapa), encarcelamientos, persecucion 'y
criminalizacién de dirigentes; el magisterio y pueblo oaxaquefio resistieron desde cada
territorio y comunidad, actuando conjuntamente y desarrollando el Plan para la
Transformacién de Oaxaca, que desde el afio 2012 se habia formalizado. Este se
implementd considerando transformar la praxis docente, pero al mismo tiempo,
modificando las condiciones escolares y de vida de los estudiantes; es decir, se trata de
un plan integral que contiene un sistema de formacion, un sistema de valoracion (antes
evaluacion), un programa de infraestructura y equipamiento comunitario y de
reconocimiento colectivo de los trabajadores de la educacion.

El PTEO utiliza el concepto de "colectivo-proyecto" para referirse a la unidad de accién
y reflexion en la transformacion de saberes y la vida, involucrando a la comunidad
educativa en la construccion curricular y materiales educativos. Concibe al "proyecto"
como un proceso educativo dindmico y participativo que busca resolver problemas
sociales, promover la justicia, la descolonizacién y la autonomia educativa desde la
realidad de Oaxaca.

Metodolégicamente desarrolla la unidad dialéctica colectivo-proyecto. A través de ello
nos aseguramos constituirnos y desarrollar el proceso educativo en forma totalmente
colectiva, guiados por principios éticos y propositos comunes que disenan, desarrollan y
valoran el proyecto educativo y/o comunitario, con base en la lectura critica de la
realidad. Los sujetos colectivos pueden generar estructuras organizativas propias, sin
depender de modelos jerarquicos o centralizados impuestos desde instancias externas.
Su proposito es visibilizar y analizar los procesos mediante los cuales las comunidades,
colectivos y movimientos sociales construyen sus propias formas de organizacion,
muestra como estos procesos responden a logicas especificas, a saberes ancestrales y a
practicas culturales profundamente arraigadas en el territorio y la identidad colectiva.
Los colectivos escolares organizados en un movimiento social hacen posible el
entrelanzamiento de teoria y practica como fuente de conocimiento que guie su
horizonte transformador, su fuerza para construirse y construirse como potente proyecto
de descolonizacion y transformacion de la realidad, esa realidad llena de injusticias y
opresiones reflejadas en los multiples problemas estructurales que los estudiantes, las
familias y la comunidad enfrentan en su cotidianidad pero que ya no asumen con
conformismo y pasivamente, sino todo lo contrario. A través de los proyectos
educativos/comunitarios hacen la lectura critica de esa realidad, desarrollan su
conciencia histérica y nosoétrica, en comun-unidad y toman las acciones previamente
consensuadas en asambleas para actuar sobre ella y transformar en lo inmediato y



mediato sus condiciones de vida, emanciparse y llenarse de esperanza para la liberacion
social, siempre juntxs, en forma interdependiente como es caracteristico de nuestros
procesos comunitarios. Una ventana hacia realidades concretas donde lo colectivo no es
solo un ideal, sino una necesidad vital para la supervivencia y el desarrollo comunitario.
El texto también destaca por su enfoque critico hacia las estructuras de poder
tradicionales. Muestra como la autoorganizaciéon no solo es una estrategia operativa,
sino también un acto politico de resistencia frente a las logicas neoliberales que han
fragmentado la sociedad y erosionado los tejidos comunitarios. En este sentido,
resonamos con las ideas pedagdgicas y mas especificamente con las educaciones
populares, la pedagogia del territorio y las pedagogias de la ancestralidad, donde el
conocimiento emerge de la interaccion con el entorno y se construye colectivamente.
Otro punto importante es la atencion al proceso de construccion de comunidad. Nos
fortalecemos permanentemente como espacios colectivos a través de la participacion
activa, el didlogo constante, la intercomunicacion, asumiendo que el lenguaje es tan
viejo como la conciencia: el lenguaje es la conciencia préctica, la conciencia real, que
existe también para los otrxs, y que, por tanto, comienza a existir también para si
mismo; y el lenguaje nace como la conciencia de la necesidad de los apremios de
relacion con los demas seres humanos (Marx, 2005); la compartencia que nos permite el
encuentro con el otrx, emana la construccion de conocimientos y practicas otras, que
florecen en la concienciacion pues ésta, en principio, es la conciencia del mundo
inmediato y sensorial que nos rodea y conciencia de los nexos limitados con otras
personas y cosas, fuera del individuo consciente de si mismo; y es, al mismo tiempo,
conciencia de la naturaleza, que al principio se enfrenta al hombre como un poder
absolutamente extrano (Marx, 2005).

El espacio colectivo refuerza la idea de que la verdadera democracia no se limita a lo
electoral, sino que se vive y se construye dia a dia en los espacios donde las personas se
encuentran, deciden y actuan juntxs, mediante un proceso de investigacion-accion
participativa, que permite la total participacion de los sujetos educativos y comunitarios.
En el caso de la Educacion Preescolar, las y los trabajadores de la educacion -
recuperando nuestras experiencias docentes, saberes y conocimientos-, disefilamos el
Programa Popular de Educacion Preescolar, el cual se activa, dinamiza y anima
mediante proyectos comunitarios que se desarrollan en las Comunidades
Convivenciales para el Desarrollo de las Nifeces (antes Jardin de Ninos). La
modificacion en la denominacion de este espacio formativo de nifieces responde a la
necesidad de resignificar el como nos educamos y formamos, quiénes somos, el humano
desarrollo del ser, las formas de conocer y el poder. Por ello, reconocimos que no hay
educacion en soledad, que nos educamos en comun-unidad, compartiendo la vida,
nuestras vidas, con los otrxs, en convivencialidad. Desde alli, acompafiamos el
desarrollo dinamico y dialéctico de las nifieces, reconociendo que, como sujetos de
derecho, su desarrollo trasciende el plano individual que implica no solo un desarrollo
integral y potencial sino comunitario, social, cultural, histérico y politico,
reconociéndolos como potenciales sujetos de transformacion. Nos apoyamos en un
disefio curricular que nos sirve como referente, pero lo suficientemente flexible, que nos
permite el disefio de actividades y de los proyectos contextualizados, que responde y
busca solucionar necesidades educativas y comunitarias y la transformacion social.

Los aprendizajes se construyen y reconstruyen mediante permanentes procesos de
investigacion de nifieces, docentes, familias y comunidad. Se activan con ello los
semilleros de investigacion que recuperan los saberes comunitarios para fortalecer el
didlogo de saberes, se constituyen asi potentes actos epistémicos-politicos en la
permanente y constante lectura critica y dialéctica del mundo. La concepcion educativa



la definimos como proceso social de humanizacion, ético-politico, al servicio y
desarrollo de la vida, la emancipacion y la liberacion, que dignifique las condiciones
materiales y espirituales de la vida. Con base a ello, a nuestra educacion la orientamos
hacia la dignidad humana, enfocada en los derechos humanos, bioética, que coloca al
centro la vida, critica y descolonizadora, concienciadora, antipatriarcal, anticapitalista,
espiritual, que desarrolla el pensamiento filosofico, critico y dialéctico, en
horizontalidad, ya que nuestros roles nos colocan en igualdad, donde todos aprendemos
y todos ensefiamos en comun-unidad, respetando las diversidades y la pluriculturalidad.
Con ello recreamos la practica y el didlogo como fuente de conocimiento, es decir, de
construccion epistémica, buscamos con nuestra educacion, realizar la accion politico-
cultural para la libertad (Freire, 2018).

En el aula somos propuesta y en la calle somos protesta. Esta consigna de lucha y
resistencia nos sigue acompaniando actualmente, en sendas jornadas de movilizaciones
nacionales del magisterio de México para demandar una nueva ley que recupere el
derecho a una jubilacion digna y el sistema solidario de pensiones que perdimos en
2007, y por una nueva reforma educativa que extinga el paradigma neoliberal de la
educacion.

Actualmente la Nueva Escuela Mexicana, que instituyé el gobierno mexicano de turno,
en mucho, retoma el Plan para la Transformacion de Oaxaca sin que medie
reconocimiento de ello, lo cual es positivo, siempre y cuando desarrolle el urgente
proceso de formacion critica del magisterio nacional, que se necesita para estar en
condiciones de abandonar la praxis docente de educacidon bancaria que reproduce el
sistema de explotacion y opresiones.
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Aportes a la Educacion Publica Comunitaria: Experiencias y debates vividos en la
X Conferencia de Clacso en Colombia 2025

Sebastian Guerrero Lacoste”

La construccion de un proyecto educativo emancipatorio implica multiples desafios para
poder ser impulsado por los grupos oprimidos. Esto incluye la generacion de
experiencias, teorizaciones y propuestas prefiguradoras que aborden la totalidad social
en condiciones de resistencia y precariedades impuestas, sumado al abordaje y
transformacion de los desafios de época que han generado los mismos sistemas
dominantes que se buscan transformar. Ante un desafio de tamafia magnitud y
profundidad, Latinoamérica y el Caribe se configura como un lugar necesario y fértil
para robustecer nuestras miradas nacionales y regionales.

A partir de tres momentos vividos en la Conferencia de Clacso en Bogota 2025, en el
presente escrito compartiré algunas reflexiones e interrogantes que me parecen
fundamentales para el desarrollo de un proyecto educativo emancipatorio levantado
desde los grupos oprimidos y movimientos populares por la recuperacion y recreacion
de nuestros procesos educativos, con énfasis en aquellas propuestas que consideran la
disputa de los sistemas educacionales vinculando la educacion publica con lo popular y
lo comunitario.

Moderacion del Panel Inter GT sobre el Derecho a la Educacion

En primera instancia, me tocé moderar el Panel de Derecho a la educacion, politicas y
pedagogias criticas latinoamericanas: historias de lucha y disputas actuales,
organizado mancomunadamente por el GT de Educaciéon popular y pedagogias criticas
y el GT de Politicas educativas y derecho a la educacidn, el cual se configur6 como una
continuidad del trabajo conjunto que se venia realizando en un Seminario Online con
variados encuentros.

A grandes rasgos, la académica de la Universidad de Chile, Leonora Reyes Jedlicki,
presentd los antecedentes historicos y proyecciones vinculadas a la propuesta
constitucional de 2022 elaborada por organizaciones y movimientos por la educacion en
Chile, que establecia la creacion de un Sistema Plurinacional de Educacion Publica
Estatal — Comunitaria en contraposicion a los lineamientos neoliberales que han regido
a este pais durante 4 décadas. Asumiendo la derrota en el plano electoral que tuvo este
proceso, Leonora planteaba la relevancia de dar continuidad a este proyecto mediante
una desconstitucionalizacion de esta propuesta, haciéndola carne en las agendas y las
practicas educativas, de tal manera que se pueda seguir nutriendo y fortaleciendo.

Por su parte Guadalupe Olivier Téllez de la Universidad Pedagédgica Nacional de
Meéxico, presentd un analisis global de las disputas que se han desplegado en la sociedad
mexicana con motivo de la implementacion de la Nueva Educacion Publica, relevando
los campos de disputa: magisterial, estudiantil, intelectual y académico, sindical
universitario, y de las derechas, junto con los mecanismo de accidon y presion
desarrollados por las diferentes actorias, a favor o en contra, de esta nueva etapa de la
educacion publica en México.

* Profesor de Educacion Fisica, Deportes y Recreacion de la UMCE (Ex-Pedagdgico), Magister en
Educacion, mencion Curriculo y Comunidad Educativa de la Universidad de Chile, Educador popular de
la Escuela Publica Comunitaria del Barrio Franklin, Vocero de la Coordinadora Territorial Barrio Digno
Intercultural, Miembro del Grupo de Trabajo Educaciéon Popular y Pedagogias Criticas de CLACSO, del
Nucleo de Estudio Curriculum, Conocimiento y Experiencia Escolar (NECCEE) de la Universidad de
Chile, y del Grupo de Investigacion en Pedagogias Latinoamericanas de la Universidad de Playa Ancha.



Luego, Maria del Carmen Lépez Vasquez, del Centro de Estudios Magisterio por la
Autonomia Educativa Emancipadora y Comunitaria (MAEEC), y de la Seccion XXII de
la Coordinadora Nacional de Trabajadores de la Educacion (CNTE) del Estado de
Oaxaca, México, presento un recorrido historico de la lucha de la CNTE por el derecho
a la educacion publica y popular resistiendo con propuestas frente a la modernizacion
educativa neoliberal desde 1982 en adelante. “En la calle somos protesta, en la escuela
somos propuesta”. De esta forma, han buscado disputar el sentido de la educacion con
propuestas alternativas, como el Plan de Transformacion de la Educacion de Oaxaca o
el Programa Alternativo y Popular de Educacion Preescolar (PAPEP) de Oaxaca, los
cuales han podido llevar a cabo y defender mediante la confluencia de la resistencia
magisterial y comunitaria.

Por ultimo, Sueli Lima Moreira, de la Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), nos compartiod sus experiencias y reflexiones vinculadas a los desafios de la
educacion popular en la universidad, enfatizando en sus luchas, la investigacion
participativa y la formacion docente. Desde su andlisis y experiencias concretas,
destacaba que, en el marco de los procesos de redemocratizacion de Brasil, la educacion
popular se ha incorporado progresivamente en la formacién docente, asociada a la
Investigacion Accion Participativa y a los procesos de practicas y extension, aunque con
evidentes tensiones actuales por el avance de los grupos de ultraderecha en Brasil.

A partir de las presentaciones de las profesoras en este mosaico de experiencias y
perspectivas de lucha por la educacion en Latinoamérica y el Caribe, en mis palabras de
moderacion relevaba la vigencia de la relacion entre educacion y politica que se
expresaba en cada una de las presentaciones, y que configura un nucleo tematico comun
entre ambos GTs de Educacion popular y pedagogias criticas y de Politicas educativas y
derecho a la educacion.

Esta relacion, tan obvia y teorizada, que en este periodo de multiples crisis o de
interregno se muestra en todo su esplendor cuando se despliegan en el espacio y la
opinion publica los sujetos, proyectos, campos de lucha y métodos de accion en el
ambito educativo. Pero, por otro lado, en nuestras realidades latinoamericanas, esta
misma relacion entre educacion y politica estd siendo interpelada, via acusacion de
adoctrinamiento e ideologizacion, levantando un sinfin de campafias contra la ideologia
de género o del tipo escuela sin partido, entre otras.

Las experiencias presentadas, como parte de una constelacion de luchas
latinoamericanas, se encuentran hermanadas en una disputa de sentidos. Una disputa por
la negacion de un modelo impuesto, el sistema capitalista neoliberal, y una apuesta por
una educacion contrahegemonica vinculada a un nuevo proyecto de sociedad. Disputas
y construcciones que se desarrollan en el ambito estatal y juridico mediante leyes o
constituciones, en diferentes campos y con actorias locales, nacionales y
transnacionales, en el sistema escolar y universitario, en los territorios, los medios de
comunicacion y las plataformas virtuales.

Por otro lado, asociado a esta disputa de sentidos, es interesante el reconocimiento de
que, en este momento de crisis del capital y del neoliberalismo, con signos de fractura
de su hegemonia, existe una apuesta regional frecuente ante las ldogicas de
individualizacién, competencia y tecnificacion del neoliberalismo en educacion,
asociada a la defensa de la educacion publica, pero vinculada al fortalecimiento de las
comunidades y de la comunalidad. En el caso de las presentaciones mencionadas, lo
pudimos ver en la formaciéon docente en México y Brasil, asi como también en las
apuestas programaticas y pedagdgicas del magisterio en Chile y México, incluyendo en
este tltimo, el impulso estatal de una propuesta educativa emergida del magisterio, y la
imbricacion escuela-magisterio-comunalidad donde las mismas comunidades y familias



se estdn movilizando junto al magisterio para defender sus derechos, comprendiendo
que la lucha por la educacidon no sélo debe ser del magisterio, sino también, de las
comunidades.

Desafios disciplinares y una Politica Educativa Publica Comunitaria de Educacion
Fisica

Un segundo momento, tiene relaciéon con las disciplinas escolares y los procesos de
comunitarizacion a partir de una presentacion que hice, cuyo titulo fue... “Hacia una
politica educativa puiblica comunitaria: encuentro entre Paulo Freire y el Campo de la
Educacion Fisica”. En ésta, comparti algunas notas de diagnostico de Chile, asociadas a
la fractura de los tejidos comunitarios y la imposicion de un experimento educacional
neoliberal durante la dictadura, mas tarde profundizado en la postdictadura. En este
escenario, el movimiento por la educacion ha venido fraguando un proyecto de
comunitarizacion de la educacion publica que recoge décadas de lucha y pensamiento
pedagogico chileno y latinoamericano, y que llegd a tener expresiones juridicas
constitucionales dentro de la propuesta constitucional que finalmente resulté rechazada
en el campo electoral, en 2022.

En este contexto se inscribe el trabajo de tesis que he finalizado hace un par de afios
titulada “La Pedagogia de los Cuerpos Oprimidos: Aportes de Paulo Freire para una
Educacion Fisica Liberadora” (Guerrero, 2023b). Sin profundizar en este trabajo,
buscaba relevar una dimension del pensamiento freireano asociada a la importancia de
articular los procesos educativos a nivel comunitario y social. Idea que ird madurando
desde Educacion y Actualidad Brasilefia en 1959 con la propuesta de una Politica de
Planificacion Democratica, donde la escuela se pudiera vincular organicamente con su
realidad local y nacional. Luego en La educacion como practica de la libertad en 1969,
esta idea sera vinculada a la constitucidén de un clima cultural democratico, donde las
personas pudieran desarrollar experiencias democraticas en variadas agencias sociales
como la escuela, el club deportivo, sindicato, la iglesia, etc... Llegando a la teoria de la
accion cultural dialdgica en Pedagogia del Oprimido en 1970 donde va a sefialar que
los grupos opresores que han tenido la capacidad de dar forma al mundo segin su
conveniencia despliegan, en la totalidad de las relaciones sociales, una teoria de la
accion cultural antidialdgica, a la cual debiera oponerse, en antagonismo dialéctico
orientado a su superacion, una teoria de la accion cultural dialdgica, configurada como
una revolucioén cultural (Guerrero, 2023a).

A partir de esta clave de analisis sobre la articulacion comunitaria de procesos
educativos vinculados a la realidad local y nacional y a la disputa educativa
comprendida en la totalidad social, nos surgen dos preguntas o desafios educativos
anclados en lo local.

Asumiendo que la organizaciéon del conocimiento en el sistema escolar se encuentra
diferenciada por criterios disciplinares o de asignaturas... ;Como pueden las
asignaturas/disciplinas escolares fortalecer los procesos de construcciéon comunitaria,
nutriéndose a su vez del vinculo con su realidad local?

Al menos, desde nuestra experiencia e investigacion antes sefialada, reconocemos que
en la disciplina de la Educacion Fisica existe una serie de desafios asociados a su
configuracion de base colonial, capitalista y patriarcal que han implicado practicas
discriminatorias y excluyentes, asi como también, una frecuente ceguera o evasion de
las caracteristicas locales y problemas de la realidad en sus propuestas educativas.
Diferentes corrientes del campo de la EF en Latinoamérica han venido problematizando
y generando propuestas frente a estas perspectivas y practicas miopes de las relaciones
de opresion. Por otro lado, el campo disciplinar y laboral de la Educacion Fisica se



encuentra estructuralmente dispuesto para la articulacion de sus procesos educativos a
nivel local, en tanto se encuentra dentro y fuera de la escuela, conviviendo con practicas
educativas y culturales de diversa indole, y vinculada a instancias de encuentro,
bienestar y alegria.

Asi también, asumiendo con Freire (2018) que una educacion dialdgica exige el didlogo
sobre los contenidos programaticos de la educacion y su desarrollo, el encuentro donde
una comunidad delibera y decide sobre sus procesos educativos, implica una teorizacion
y una practica que da sustento y despliega una politica educativa colectiva que
podriamos conceptualizar como una politica educativa publica comunitaria.

En Latinoamérica y el Caribe existen variadas experiencias en esta linea y, al menos
para el contexto chileno, no parece tan alejado que instancias como una escuela, una
comparsa, un club deportivo, un comité de vivienda, sindicatos locales y una junta
vecinal, analizando su realidad en conjunto, y reconociendo sus anhelos, problematicas
y posibilidades, se propongan abordarlos educativamente en cada uno de estos espacios,
y en conjunto, con un programa educativo comun. Entonces, ;qué seria esta decision y
accion politica colectiva cargada de participacion directa y deliberativa, con efectos de
gobernanza local y de soberania educativa? ;Coémo nombrarla para estudiarla y nutrirla?
(Una politica educativa comunitaria? ;Politica educativa publica comunitaria? ;Politica
educativa publica popular? ;Qué tipo de relaciones vincularian esta conceptualizacion y
su ejercicio con las politicas estatales? ;Qué criterios la mantendrian dentro del ambito
de lo publico y no de lo privado?

Temas epocales en el Panel Dialogos epistemologicos y politicos sobre la formacion
politica en el contexto de las izquierdas latinoamericanas

Por tultimo, habiendo abordado la relacién entre educacién y comunidad desde
diferentes aristas, nos parece relevante compartir algunos debates en torno a ciertos
temas epocales que inciden o podrian afectar de forma relevante en las configuraciones
de una educacion publica de base comunitaria y popular. Nos referimos a las
mutaciones del sistema capitalista, el rol de las tecnologias en este proceso, y el
abandono de la convivencia de las militancias de izquierda con los barrios populares,
temas esbozados en el panel organizado por el GT de Educacion popular y pedagogias
criticas con el GT de Historia y Coyuntura: perspectivas marxistas.

El primero, abordado por Anahi Guelman de la Universidad de Buenos Aires, tiene
relacioén con las mutaciones del sistema capitalista y el rol de las tecnologias, donde el
capital global se ha concentrado en un pufiado de corporaciones y que ha comenzado a
cambiar las formas de relaciones sociales y de acumulacion. En este sentido, Anahi
destacaba ciertos autores/as como Franco “Bifo” Berardi, Eric Sadin y Suely Rolnik,
que han avanzado algunos andlisis y conceptualizaciones para nombrar este nuevo
modelo en germinacion como tecnofeudalismo, anarcocapitalismo,
tecnofinanciarizacion, siliconizacion entre otras denominaciones. Autores/as que
coinciden en que la instalacion de este nuevo modelo estaria desplegando regimenes
autoritarios asociados a neoconservadurismos o neofascismos. En esta misma linea
Fabian Cabaluz, desde Chile, coincidia desde el analisis de Néstor Kohan en torno a la
concentracion del poder del mercado, pero relevando al mismo tiempo la fragmentacion
de las luchas sociales, lo cual mantiene vigente un desafio historico para la formacion
politica. ;Como salir de la fragmentacion y la desarticulacion favoreciendo procesos de
unidad, convergencia o articulacion?

Vinculado a estas transformaciones del capital, Anahi también destacaba el papel del
desarrollo tecnoldgico y las maneras en que se estan ordenando nuestras vidas mediante
algoritmos por sobre otros elementos relevantes como el trabajo, generando una especie



de organizacion social automadtica o de tecnocontrol, con implicancias en las vidas y
subjetividades en los sujetos populares y en las condiciones o posibilidades de la
formacion politica. Al respecto, Fabian, abordaba este tema desde los planteamientos de
Karl Marx, Enrique Dussel, Franz Hinkelamert y Néstor Kohan, sefialando la relevancia
de la critica al fetichismo para develar la personificacion idolatrica de las cosas y la
cosificacion de las personas. En este caso, la configuracién de las tecnologias y los
algoritmos como construcciones ajenas a la voluntad humana, en una suerte de
desarrollo auténomo pero promovida desde ciertos sectores dominantes, asumida y
consumida por los dominados.

Por ultimo, nos parece relevante para la lectura de nuestro presente la pregunta de
Sullivan Ferreira de Sousa de la Universidade Federal do Para, Brasil, al plantear la
pregunta que ha rondado en sus espacios de formacion. ;Por qué la clase trabajadora y
los sectores populares votan a la extrema derecha? Sugiriendo como clave de andlisis un
posible abandono de la convivencia en los barrios y sectores populares de las
militancias de izquierda, en contraposicion a la insercion y arraigo de militancias y
organizaciones de derecha.

Para seguir sofiando en el presente

Atrevernos a sonar con una vida digna en condiciones adversas, exige plantearnos
problemas y desarrollar experiencias que permitan resistir, pero construyendo ese otro
mundo en el presente. En este capitulo, intentamos presentar algunas experiencias y
reflexiones que intentan ubicarse en ese lugar, reconociendo posibilidades y problemas
que se estdn desarrollando en variados espacios ligados a la educacion, como las
politicas estatales, el magisterio, escuelas, comunidades, organizaciones y
universidades.

Experiencias que nos permitan abrir nuestros horizontes reflexivos y de posibilidad en
la construccion de un proyecto educativo emancipatorio de los pueblos, comunidades y
grupos oprimidos en la totalidad de los procesos educativos, lo que no implica una
prescripcion totalitaria y menos una relacion de consumo acritico de contenidos
culturales impuestos, sino la generaciéon de espacios, propuestas y experiencias que
promuevan una relacién problematizadora y creadora de la realidad que queremos vivir.
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Interpelaciones a las educaciones populares en tiempos de ultraderechas. Algunas
categorias para reflexionar sobre nuevas condiciones de subjetividad popular

Maria Rosa Goldar*

Introduccion

El presente texto tiene como uno de los puntos de partida la intencion de retomar
algunos de los topicos relevados en el Panel Trayectorias y horizontes de las
educaciones populares y las pedagogias criticas en América Latina organizado por el
Grupo de Trabajo (GT) de CLACSO Educacion popular y pedagogias criticas y que, en
mi cardcter de moderadora, pude apuntar y plantear en tanto inquietudes en dicho
evento.

También se propone aportar reflexiones en funcion de los debates que nos estamos
dando en el seno del GT sobre configuraciones de subjetividades politicas en las
condiciones actuales. Desde ambas inquietudes parece importante recurrir a pistas
diversas que puedan orientar nuestras busquedas, sobre todo en el interés de las
educaciones populares por asumir la formaciéon politica como parte de sus cometidos
centrales y es por ello que hoy propongo algunos temas en este articulo de caracter
ensayistico para ubicar en ellos aportes para nuestros debates.

Nos asentamos en el humilde interés de aportar a la reflexion apoyandonos en algunas
categorias provenientes de la filosofia y teoria politica para que, a modo de referentes
teoricos, podamos desde ellos pensar algunos de los problemas que afrontamos en los
actuales escenarios desde la particularidad de los procesos educativos y puntualmente
desde las iniciativas de formacion politica desde las educaciones populares y
pedagogias criticas.

Ambas motivaciones o desencadenantes requieren inicialmente dar cuenta de nuestra
comprension acerca de la educacion popular latinoamericana, que se presenta a modo de
caracterizacion y constituye el primer apartado. Luego en un segundo apartado, también
como una breve caracterizacion realizamos una consideracion acerca del contexto actual
de arremetida de las nuevas derechas en Latinoamérica y el mundo. Como tercer
apartado planteamos una serie de categorias conceptuales que pretenden profundizar en
el objetivo de comprension de qué debiéramos mirar para comprender algunas de las
condiciones de subjetividades politicas en la actualidad. Y finalmente realizamos un
breve punteo de preguntas abiertas para continuar las reflexiones.

Breve caracterizacion de la Educacion Popular Latinoamericana
Apoyandonos en diversos autores (Mejia, 2011; Torres Carrillo, 2008) llegamos a una
comprension de la educacion popular entendiéndola como una propuesta ética-politica-
pedagogica latinoamericana para toda la educacion, con sus raices en el pensamiento de
Paulo Freire. Esa concepcion conlleva:
= Una opcién de transformacion social de un mundo signado por la injusticia, la
desigualdad y multiples formas de opresion
= Un sentido politico que aspira a construir nuevas formas de poder y de
relaciones en las que los seres humanos podamos ser socialmente iguales,
humanamente diversos y crecientemente libres.

* Educadora Popular. Magister en Ciencia Politica y Sociologia. Docente e Investigadora, Directora de la
Diplomatura en Educaciéon Popular Latinoamericana. Facultad de Ciencias Politicas y Sociales.
Universidad Nacional de Cuyo, Mendoza, Argentina.



= Un entendimiento de que la educacion bien puede reproducir las condiciones de
desigualdad y opresion o jugar un papel fundamental de liberacion mediante una
praxis educativa emancipatoria (Freire, 1993).

= Por ello, Freire va a plantear que s6lo una pedagogia dialogica, critica y
problematizadora serd la que permita constituir-nos como seres humanos
integrales (Freire y Faundez, 2013)

= En esta comprension de la Educacion Popular, lo “popular” no es un adjetivo,
sino que adquiere un cardcter sustantivo, no sélo como categoria
socioecondémica sino como categoria politica que da cuenta del conjunto de
sujetos y practicas que evidencian y buscan subvertir las multiples opresiones y
exclusiones del orden establecido.

= Asi, la Educacion Popular busca que los sujetos sean los actores/as de la
transformacion social. Es por ello que va a concebir que mediante el acto
educativo tanto educadores/as como educandos/as nos transformamos a nosotros
mismos/as, entre nosotros/as al mismo tiempo que transformamos las relaciones
con la naturaleza y con los demas seres humanos.

= Se constituye desde un horizonte ético-politico y pedagodgico, que busca la
igualdad y promueve la libertad sin por ello renunciar a las aspiraciones de
diversidad. Asi, la Educacion Popular es radicalmente democratica,
transformadora de las personas y al mismo tiempo de la sociedad.

= La Educacion Popular no es estatica ni es reciente, tiene una larga historia, tiene
raices y hoy aspira a responder a nuevos desafios y desde esa identidad
latinoamericana entrar en didlogo con otras propuestas.

= Es una vertiente educativa que tiene la posibilidad de constituirse desde un
posicionamiento desde el Sur —como lugar politico- desde donde superar las
relaciones y mentalidades colonizadas, pero también reconociendo los procesos
de crisis y las busquedas comunes en materia educativa con el mundo del Norte.

Nuevas derechas en Latinoamérica y el mundo. Argentina, a partir de la llegada al
gobierno de Javier Milei

Cuando el 10 de diciembre de 2023 asume en Argentina un gobierno de extrema
derecha que se proclama anarco libertario, en primer lugar, se nos presenté como un
acontecimiento disruptivo y en muchos sentidos inesperado. Mas alld de ese impacto
inicial, cabe sefialar que puso al desnudo algunos de los problemas que se venian
acentuando como descontento popular al no dar respuesta a las aspiraciones de
muchos/as personas, particularmente jovenes y que se profundiz6é en el periodo de
pandemia y pos pandemia. Quizas puso al descubierto, de la manera mas cruda que
podiamos imaginarnos, muchas de las falencias y déficits de las democracias
contemporaneas al no lograr conjugar justicia social y libertad, garantizando bienestar
para todos/as.

Asi, paradojalmente, llega al poder a 40 afios de la recuperacion de la democracia (luego
de una brutal dictadura civico-militar-eclesidstica) un gobierno que resulta electo por
via democratica electoral, pero que justamente niega el terrorismo de Estado y
reivindica esa dictadura. Es asi como para muchos/as que nos formamos y forjamos
desde la defensa de la democracia como antitesis de dictadura, nos resulta una
interpelacion muy profunda por las condiciones politicas, culturales, econdmicas,
antidemocraticas que un gobierno como el de Milei promueven y que en pro de una
defensa ultraliberal y conservadora niega y cercena derechos conquistados durante mas
de cien afios en Argentina.



Asi hoy enfrentamos el neoliberalismo en una de sus expresiones mas extremas que se
apoya no so6lo en medidas econdmicas de aperturismo indiscriminado a la accidon
extractivista de los grandes capitales, sino que pone en marcha todo un dispositivo de
criminalizacién de la protesta, del activismo organizado en movimientos sociales que
mitigan la pobreza, de la persecucion a los/as dirigentes sociales y de estigmatizacion de
los sindicatos. Haciendo de ello su bandera de lucha supuestamente por el
restablecimiento de un orden social legitimado por amplios sectores de la poblacion.

Sin embargo, esta situacion del contexto de Argentina no es ajena a condiciones
similares en muchas latitudes, que ademas requieren que debamos plantear que no es
solo neoliberalismo econémico: estamos en un escenario de una crisis civilizatoria, que
es de orden global y sistémica, fruto de un capitalismo voraz y que se articula con
formas de dominacion propias del patriarcado, del colonialismo y del racismo. Es
preciso visualizar como el capital maximiza su renta a partir de las multiples opresiones
desde las cuales los y las sujetas estamos atravesados en nuestra condicion de
trabajadores/as, pero también por ser mujeres y/o personas de diversidad sexual, o por la
condiciéon étnica. Por ello es preciso reconocer que las luchas y reivindicacion de
muchos de esos sectores no son un mero reclamo identitario, sino fundamentalmente
porque sobre sus cuerpos y subjetividades recaen multiples condiciones de explotacion
y subordinacion, no solo por su pertenencia de clase.

Esta crisis civilizatoria hoy amenaza todas las dimensiones de la vida humana con
distintas formas de exterminio y de una necropolitica que hace de todas las esferas de la
vida un escenario de lo que podriamos llamar un sistema de muerte, que coloca
dispositivos de persecucion y criminalizacion contra la organizacion popular, contra los
movimientos populares y que son agenda de accidon diaria de estos gobiernos.
Criminalizacion que no so6lo se traduce en persecucion, sino en una sistematica
desacreditacion de liderazgos populares como asi también de referentes y defensores de
la vida frente a sus comunidades.

El caracter sistémico y global de la actual crisis civilizatoria, se expresa también en la
incapacidad de crear mecanismos a nivel global que pongan freno, que limiten las
condiciones de exterminio que hoy se expresan, por ejemplo, aqui en Latinoamérica en
la crisis humanitaria creada en Haiti. Pero también se pone al desnudo en el genocidio
en Gaza. Son ejemplos a partir de los cuales podemos ver las multiples formas de esta
inhumanidad del sistema global en el que hoy estamos viviendo.

Quizads la paradoja tiene que ver con que nuestras propias sociedades frente al
descreimiento en las democracias optan por esas formas de legitimacion de gobiernos de
extrema derecha como el caso de Argentina, pero también el bolsonarismo en Brasil
(que no esta en el gobierno pero que representa a buena parte de la sociedad brasilefia),
Meloni en Italia, en los paises nordicos de Europa, Trump en Estados Unidos. No es
azaroso que todos ellos plantean por ejemplo que los procesos migratorios son la
amenaza a las supuestas estabilidades de otros sectores sociales que cuentan con una
relativa inclusion social.

Para quienes nos identificamos como educadores/as populares, este escenario nos lleva -
siguiendo a Freire (1993)- a la necesidad imperiosa de esperanzarnos contra toda
desesperanza, no con una actitud de mera espera pasiva, sino con una esperanza activa
que nos movilice a luchar contra todas estas formas de inhumanidad.

De este modo, esperanzarnos implica poder mirar esta crisis en su integralidad: en sus
multiples facetas, dimensiones y escalas. Y darnos cuenta de que, esa
multidimensionalidad y complejidad, es desde donde podemos pensar escenarios de
transformacion. Los procesos de luchas, de resistencias, de disputas, tienen que ser
situados globalmente y territorializados localmente.



Algunas categorias propicias para la reflexion

Reconocernos como educadores/as populares y ver en esa opcion educativa un
particular modo de articulacion entre pedagogia y politica cuyo horizonte es la
transformacion social desde, con y a favor de quienes viven injusticias, opresiones y
subalternizaciones, conlleva como punto clave preguntarnos por las condiciones
subjetivas de ejercicio de la accion politica. Desde alli nos acercamos y proponemos
algunas categorias para reflexionar sobre los procesos simbdlico-culturales que,
decantados en procesos electorales, permiten la llegada al gobierno de fuerzas de
ultraderecha en Argentina y en distintos paises de América Latina y el mundo.

Un aspecto central de la educacion emancipadora es el que hace foco en que toda
transformacion social requiere como condicion de transformaciones en los sujetos.
Desde la tradicion freireana reconocemos que la educacion no cambia el mundo, sino
que cambia a las personas que van a cambiar el mundo.

Apelamos entonces a la nocién de sentido comiin trabajada por Alvaro Garcia Linera
quien caracteriza distintos aspectos y procesos para su conformacion en distintos
momentos histéricos. Nos proporciona un rico recorrido y arriba a una nocién que
permite comprenderlo como un entramado de juicios y prejuicios que resultan
absolutamente evidentes y que, por tanto, no requieren de filtro reflexivo. Y es a partir
de ese entramado que las personas se representan el mundo inmediato, se ubican en é€l,
lo juzgan y actian (Garcia Linera, 2023).

Ese sentido comun, sin filtro reflexivo, hoy pareciera que avala, sostiene y pregona el
individualismo, la meritocracia, el salvese quien pueda, la regresion en derechos
conquistados, que legitima el acceso al poder de las fuerzas antes resefladas y que
conjugan conservadurismo cultural y neoliberalismo econémico.

Nora Merlin (2017), en un libro muy sugestivo e interesante titulado Colonizacion de la
subjetividad sefiala que si bien en primer término, el neoliberalismo es un sistema social
caracterizado por el predominio absoluto del mercado y el debilitamiento de los Estados
nacionales, cuyos mecanismos de control y regulacion se vuelven cada vez mas
impotentes para contrarrestar sus embates, constituye un error teodrico concebirlo
exclusivamente como un plan econdmico. Segln la autora, el Neoliberalismo también
apunta a la produccioén de una cultura y una subjetividad colonizadas, organizadas por
un ideal de consumo transformado en imperativo y el dominio de lo que ella denomina
la “mercadocracia” (p. 25).

Merlin sefiala que la subjetividad neoliberal tiene una fascinacion compulsiva por
suturar los agujeros del cuerpo, los limites, las imposibilidades, de la misma forma en
que rechaza los vacios existenciales. Y en ese intento por suturar esos vacios
existenciales, analiza la autora el neoliberalismo tiende a la producciéon de un sistema
social totalitario que intenta recubrir el lugar de la causa —que en democracia deberia
quedar abierta e indeterminada- con objetos de consumo y con la instauracidn, necesaria
para el cierre del sistema, de un enemigo. De este modo el neoliberalismo constituye un
todo cerrado que no se caracteriza por el lazo social sino por el individualismo y que
toma consistencia en variadas expresiones de odio (Merlin, 2017).

Es por ello que esta linea reflexiva resulta particularmente significativa para poder
pensar como, en el marco del neoliberalismo estamos también frente a la construccion
de subjetividades. Es preciso comprender al neoliberalismo en esta dimension simbolica
y cultural como productor de subjetividades y en su capacidad colonizadora de sentidos.
Las multiples y diversas formas en que se van revistiendo los mecanismos de control
social en esta etapa, no pueden comprenderse sin este sustrato de caracter subjetivo y
cultural que ha ido en un répido proceso de consolidacion y legitimacion social. Desde



esta perspectiva y trayendo una nocion acufiada por Alejandro Grimson (2011), es
preciso reconocer la capacidad con que estos procesos en el contexto actual han podido
establecerse y asentarse como “configuraciones culturales” (p.28) de época y como
sustento en la constitucion del sentido comun. Muchas (si no casi todas) tienen la
posibilidad de contar con respaldo de amplios sectores de la poblacién, muchos de ellos
perjudicados por las medidas de politica econdomica y social, porque se aceptan y/o
avalan la pérdida de derechos y el deterioro de sus condiciones de vida.

Si durante bastante tiempo advertiamos sobre la meritocracia como principal
mecanismo de control y disciplinamiento social y sobre una marcada despolitizacion en
la consideracion de la pobreza y la desigualdad (que desconoce las razones de caracter
estructural y lo atribuye a razones morales y/o sobrenaturales), en la actualidad
asistimos también a un fendmeno—en la misma linea de lo que sefiala Merlin- que ha
dado en llamarse aporofobia.

La filésofa espanola Adela Cortina (2017) quien ha acufiado este término sefala que
para que ciertos fendmenos cobren existencia hay que nombrarlos. En este sentido dice
que es imposible sefialar fisicamente la misoginia, la homofobia, la xenofobia y, por
tanto, hay que poder nombrarlas para sacarlas de las sombras del anonimato porque si
permanecen alli siguen operando con la fuerza que permite sostener su dominacion.
Entonces acufia el término aporofobia, entendiéndola como el rechazo y odio al pobre,
rechazo que no constituye una actitud individual, sino que es de caracter masivo. Lo
particular de este tipo de fobias es que no son producto de una determinada historia
personal de odio hacia una persona. Se trata de una animadversion hacia determinadas
personas (a las que la mayor parte de las veces ni siquiera se conocen) porque participan
o poseen las caracteristicas propias de un grupo determinado, despreciado y
despreciable respecto a quien/es se reconoce una relacion de superioridad (Cortina,
2017).

Estos procesos de indole simbdlico y cultural se conjugan entre si, operan y subyacen en
ese sentido comlin que caracterizamos mas arriba y puede considerarse que configuran
condiciones subjetivas que no pueden obviarse ni desconocerse en los procesos de
formacion politica que pretendemos sostener desde educaciones populares diversas.

A modo de cierre, preguntas para ronda de educadores/as populares

(Como afianzar procesos colectivos en contextos de estigmatizacion de la organizacion
social y de criminalizacion de la accion colectiva y la protesta social?

(Son el binomio igualdad-desigualdad y la nocién de sujeto de derechos categorias que
puedan ser reconocidos por Ixs sujetos, particularmente como sustento de la formacion
politica?

La nocién de bien comun, de estado social, de politicas publicas y de reconocimiento de
derechos que son descalificados y demonizados en el discurso publico ¢coémo
reivindicarlos desde las experiencias formativas? ;desde qué lugares problematizar esos
discursos?

(Hay riesgos de idealizar lo comunitario y lo popular sin reconocer a Ixs sujetxs con
quienes trabajamos como sujetxs portadores de ideologias, atravesadxs por aspectos de
sentido comun, contrarios a los sustentos politico-ideoldgicos de las educaciones
populares? ;Cémo avanzar sin idealizar?
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